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ADVERTENCIA

En la primera parte se traza un panorama sucinto de la ten-
dencia educativa en la Europa decimononica y se alude al mar-
cado ideario progresista que prospero en el Viejo y en el Nuevo
Mundo, sintetizandose también al mdximo las principales lineas
de pensamiento entonces predominantes ein ambos margenes del
Plata. En el segundo capitulo se describen los antecedentes, vici-
situdes, caracteristicas generales, participantes, temas y fuentes
del Congreso Pedagogico Americano, incluyéndose referencias
‘sobre su particular resonancia y evocdndose algunos aconteci-
mientos que tuvieron lugar dentro y fuera de Buenos Aires.

_En la segunda parte se delimitan, en primer término, las
grandes cuestiones filosoficas y sociolégicas que subyacen en
los planteos formulados por los congresistas; cuestiones tales
como su actitud frente a lo divino y a lo religioso o su imagen
del hombre, la historia, la sociedad, el Estado y el ser nacional.
A continuacion, se examinan los principios bésicos y los asun-
tos fundamentales de la educacion enunciados durante las sesio-
nes: la escuela, el educando y el educador, los métodos y conte-
nidos de la ensefianza, la obligatoriedad del aprendizaje sistemd-
tico, los fondos escolares y el status docente. Para el tratamien-
to de esos topicos se ha preferido, antes que una exégesis auto-
ral mds o menos reiterativa, el desglosamiento de las principales
posturas en juego con intercalacion de apreciaciones valorativas.
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Finalmente, se exploran distintas interpretaciones sobre la
significacion que se le dié al congreso en su momento —recu-

rriendo para ello sobre todo a fuentes periodisticas de la época—;

sin dejarse tampoco de indagar las tesis que, en torno al mismo,
se esgrimieron posteriormente hasta llegar a nuestros dias. Tras
rescatar de un modo genérico los encuadres reivindicativos acer-
ca del congreso y refutar las consideraciones adversas a éste, se
efecttia una evaluacion global de su innegable importancia.

Se ariade una seccion con documentos e ilustraciones de épo-

ca cuyo estado de conmservacién es en algunos casos bastante

precario, y por ello su reproduccién no siempre resulta satisfac-
toria.

Debo agradecer a Andrea Busch, una flamante licenciada en
Ciencias de la Educacion que honra a una carrera tan llena de al-
tibajos como esa. Ella no sélo ha colaborado tenazmente en los
aspectos técnicos de este trabajo sino que ademds ha sabido evi-
denciar una actitud critica frente al mismo, actitud que estamos
desesos de volver a descubrir en nuestra juventud.

Marzo 1982
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CAPITULO I
LA MENTALIDAD EPOCAL

El movimiento que se habia iniciado en Europa a favor de la
modernizacion y secularizacion de la escuela ya estaba alli prac-
ticamente impuesto al comenzar la década de 1880. Dicho mo-
vimiento bregd por una educacidén obligatoria y bajo la respon-
sabilidad del Estado, quien debia asegurar la difusion de un mi-
nimo de conocimientos varios. Era necesario ilustrar a las masas
de una vez por todas para su mejor insercioén en el aparato pro-
ductivo y para evitar que se sintiesen tentadas por los desbordes
revolucionarios.

En consecuencia, se estaba frente a la posibilidad de un fe-
nomeno sumamente novedoso en la historia de la civilizacion;
i.e., la alternativa de que grandes capas de la poblacion aprendie-
ran a leer y a escribir, abandonando su condicion de multitud
pre-alfabeta, condicién ésta que las colocaba; en cierta forma,
no demasiado lejos de los pueblos primitivos. En medio de una
sociedad que presumia de culta y racional, la inmensa mayoria
de los europeos, al doblar la segunda mitad del siglo pasado, se
mostraba totalmente iletrada.

A las puertas de la Segunda Revolucidn Industrial, la escuela
publica se encargaria de inculcar el nuevo evangelio cientifico
entre la gente comin, que podria asi capacitarse para servir me-
jor a sus intereses o a los ajenos —segln la perspectiva desde la
cual se aborden las nuevas y enormes posibilidades que parecia
ofrecer la instruccion primaria masiva.



La causa de la educacidén elemental compulsiva encontrd
apenas una débil resistencia y, mds alla de sus resultados, termi-
noé por abrirse camino rotundamente. Por distintas razones, la
instruccién pablica como tal atrajo tanto a quienes considera-
ban que el gobiemo no debia intervenir en materia economica
como a quienes empezaron a exigir una variedad de reformas so-
ciales y electorales.

Junto a la confianza en el poder de la educacion —factotum
que no sdlo le permitiria al hombre satisfacer sus deseos sino a
definirse incluso como tal— los grupos oligarquicos y los secto-
res democraticos parecian entonces hermanados bajo otro credo
comin: el del progreso general e irreversible hacia manifestacio-
nes vitales mas complejas o perfectas.

La concepcion del progreso podia diferir segiin se tratara de
un conservador o de un radical, de un religioso o dé un incrédu-

lo, de mentes logicas o irracionales. Sin embargo, dicha concep-
cibn, si bien sufrié la oposicion de algunos tradicionalistas, se
habia aduefiado de muchos espiritus hasta tornarse popular,
apareciendo tanto en las clases medias como, mutatis mutandis,
entre las més humildes.

De tal manera, al tan anhelado progreso se lo visualizaba
asociado a muy diversas instancias, ora a las fuerzas competiti-
vas del individuo, ora al valor de la agremiacion, ora al primado
de la igualdad, ora a la expansién imperial y al sometimiento de
las ““razas inferiores”’.

La burguesia dominante y buena parte de la intelligentia
propiciaron entonces una dilatada variante ideologica que so-
bre la explicita base de la difusién del progreso, permitia justi-
ficar las anexiones coloniales y el sojuzgamiento faccioso. Nos
referimos al darwinismo o spencerismo social, doctrina que ex-
trapola a lo humano la tesis sobre la seleccion natural de las es-
pecies, centrada en la lucha por la vida y la supervivencia del
més apto. Ello llevo a predicar la existencia de grupos o paises
superiores, al igual que la concurrencia y el exterminio como
causas fundamentales de civilizacién y avance histérico.

En América Latina también se propaga la fe progresista,
traducida comGnmente en un crecimiento econémico y material
mediante el ingreso de capitales, de productos, manufacturados
y, en algunas naciones, de grandes contingentes humanos. La
expresion de Alberdi —“la América practica lo que piensa la
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Europa”—parecia cobrar cada vez mayor consistencia.

También latia en nuestro pais la portentosa idea-fuerza del
progreso y una actitud de minusvalia hacia lo nativo. Dicha
evolucion tenia que producirse, inevitablemente, con el auxilio
de transformaciones juridicas, demograficas, artisticas y educa-
tivas, pero, sobre todo, mediante el desarrollo técnico v el culti-
vo de las ciencias, cuya aplicacion disolveria la miseria, las clases
sociales vy las fronteras, acabando para siempre con las mismas
guerras —segin alegaba Alexis Peyret, uno de los principales
maestros de los lideres ochentistas. Pese a esas encantadoras
profecias, apenas si logrd sobrepasarse a un tipo de educacion
enciclopédica y abstracta, a un individualismo posesivo, y a una
excesiva dependencia y sobrevaloracion de lo extranjero, etc.

Todavia se experimentaba en los circulos dirigentes una
mentalidad reacia a las efusiones populares, mentalidad que se
transparenta, p. ej., en los Recuerdos del viejo Colegio Nacional
de Buenos Aires, publicacién en la cual Federico Tobal aludia
al clima alli reinante durante su pasaje como alumno durante
los afios 50: ““nuestro colegio era un plantel de nobles, un liceo
para la educacion de una aristocracia social destinada al mando
v a la direccién en las regiones superiores. . . el régimen demo-
cratico no puede ir en contra de lo que estd como inmanente
en la esencia humana: la natural desigualdad de los hombres y
la necesidad consiguiente de que la educacion tienda a seleccio-
nar a los mejores dotados a fin de preparlos con solidas bases
para los cargos superiores’ (p. 133).

Empero, ciertos aires nuevos, menos elitistas, iban a correr
con la reorientacion del colegio introducida por Mitre unos afios
después. Esa nueva atmosfera se reflejaria, como veremos, en al-
gunas exposiciones que se formularon en el Congreso Pedagogi-
co de 1882. Cuando éste se llevd a cabo todavia preponderaba
en nuestro medio la corriente doctrinal llamada, filosofia eclécti-
ca, la cual incidid, de un modo u otro, en las mas diversas moda-
lidades espiritualistas decimondnicas -—catolicas, romanticas,
panteistas, racionalistas, pesimistas y krausistas.

Los sectores dominantes de cuatro generaciones 1837 a
1880 se formaron en la Argentina bajo la impronta ecléctica,
la cual no sodlo instrumento los contenidos de la ensefianza sino
que ademads acompaid la creacion o la renovacion de trasceden-
tes instituciones educativas: en Tucuman, el Colegio de Segunda
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Ensefianza; en Entre Rios, la Escuela Normal de Parana y el Co-
legio del Uruguay; en Buenos Aires, la Universidad con su secun-
dario anexo yla Escuela Normal de Profesoras.

La mayoria de esas instituciones se hallaron orientadas por
exiliados franceses, discipulos mas o menos ortodoxos del fun-
dador de la escuela ecléctica: Victor Cousin. A sus aulas asistie-
ron los futuros adalides politicos e intelectuales cuya cosmovi-
sidén responde, en mayor o menor medida a esa ideologia eclécti-
ca: ideologia polifacética y conciliadora que sirvi6 a la causa de
nuestra organizacion y unificacion nacional. Dentro del nucleo
ecléctico figuran varios nombres muy ligados al congreso en
cuestion: Onésimo Leguizamén, José Maria Torres, Nicanor
Larrain, Victorino de la Plaza, Eduardo Wilde y otros.

En el Uruguay, en cambio, en lugar del espiritualismo ecléc-
tico, ya se estaban imponiendo las ideas positivistas. Estas guia-
ron, v. gr., la reforma oficial educativa que alli se emprendid
entre 1876 y 1879, reforma que fuera inicialmente impulsada
por la Sociedad Amigos de la Educacion Popular, varios de cu-
yos miembros asistirdan luego a nuestro congreso pedagogico,
donde tendrian una actuacién sobresaliente. Algunos de esos
miembros, como Carlos de Pena, se convirtieron al positivismo
después de haber transitado por la filosofia racionalista, a la cual
continuaria adherido Carlos M. Ramirez. Estuvieron més cerca
de la escuela positiva Francisco Berra y Alfredo Vazquez Aceve-
do, quien, en 1880, asume el rectorado de la universidad orien-
tal, gestandose asi con ello, bastante antes que entre nosotros,
la incorporacion del cientificismo en los estudios superiores rio-
platenses.
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